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Otto Seydel

Rituale — Feier — Begehung
Das Beispiel der Schule Burg Hohenfels

»Wie kann Schule Religion ‘gebrauchen’?* Aus kirchlicher Sicht grenzt diese
Formulierung an Hiaresie. Ein Religionslehrer sollte vielmehr fragen: ,,Wie leh-
ren wir die christliche Religion? Wie kann die Kirche die Schule zur Vermitt-
lung ihrer Botschaft nutzen?“ In diesem Beitrag wird die Perspektive umge-
dreht. Ich frage aus der Sicht der Schiiler, aus der Sicht der Schule: ,,Wie ist ein
moglicher Nutzen von (teilweise christlich geprigten) Ritualen in der Schule
zu bestimmen?“

Uberraschen mag das ‘Ritual’ als Ankniipfungspunkt. Es ist gar nicht lange her,
da wurde iiber Rituale mit einer ganz anderen StoBrichtung gesprochen. Sie
wurden radikal kritisiert. Es galt in erster Linie, sie abzuschaffen. Ein zentrales
Thema in der Folge der 68er-Bewegung war die Aufldsung erstarrter Formen.
Die ‘Sprengung’ einer verlogenen Abiturientenverabschiedung galt als Fort-
schritt. ‘Happenings’ waren eine beliebte Gegenform, sie waren gleichsam die
‘Antirituale’.

Heute, 25 Jahre spiter, tont alles etwas anders. In Salem, der Internatsschule,
tiber die ich im folgenden Beitrage berichten werde, ist es z.B. (wieder) selbst-
verstdndlich, daB die Schiiler siuberlich ihre Schulpullover und die graue Fest-
hose anziehen fiir einen wiirdigen Rahmen der Abiturienten-EntlaBfeier. Und
unangemeldete Happenings versetzen mich in Zorn, ich werde sie schleunigst
vereinnahmen oder unterdriicken.

1. Uber die Wiederentdeckung der Rituale

Was hat den Sinneswandel ausgeldst, der zur Wiederentdeckung der Rituale
fithrte? Wohlfeile Erklérungsmuster scheinen auf der Hand zu liegen:

Die 68er-Kulturrevolutionire sind in die Jahre gekommen und entwickeln erste
Anzeichen von Alterssentimentalitit, weil sie die heile Welt ihrer eigenen, an-
geblich geordneten Kindheit wiedergewinnen wollen?

Oder ist der Rekurs auf die Rituale ein Riickzugsgefecht der GroBkirchen, die
die modisch-esoterisch besetzten Muster nutzen wollen, um mit allen Mitteln
ihren unaufhaltsamen Mitgliederschwund zu stoppen?
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Oder sind Schulrituale vor allem ein sanftes Disziplinierungsmittel der Schul-
leute, um unangepaBte Jugendliche ruhig zu stellen?

Oder schwimmt man nur auf einer neuen Welle des Konservativismus, der, nach-
dem revolutiondre Verdnderungen nun endgiiltig obsolet geworden sind, wie-
der Konjunktur hat?

Oder ist es einer der tiblichen Pendelausschlédge sozialen Wandels? Form und
Inhalt sind im ProzeB3 der Veranderung dialektischen Spriingen ausgesetzt. Viel-
leicht ist nur die marxistische Geschichtstheorie wieder von der Basis zuriick
auf den Uberbau zu transponieren?

All dies mag in Ansétzen auch zur Erkldrung dieses Gesinnungswandels in den
letzten 25 Jahre beitragen. Fiir mich stellt sich die Wiederentdeckung der Ri-
tuale in einem anderen Licht dar. Es sind vor allem piddagogische Griinde, die
der Suche nach alten und neuen Ritualen ihre Dringlichkeit geben.

Vor 14 Tagen wurde fiir das kommende Schuljahr ein Méadchen in unserer In-
ternatsschule angemeldet, ich nenne sie Christina. Ich gebe die Schilderung der
alleinerziehenden Mutter wieder, die sich durch die Auseinandersetzung mit
der vorpubertiren Tochter restlos iiberfordert fiihlt. Christina kommt mittags
aus der Schule, miide und gelangweilt. Niemand ist zu Hause. Christina hat
keine Geschwister. Ein Zettel liegt auf dem Kiichentisch: ,,Das Essen ist in der
Tiefkiihlbox, Du kannst wéhlen zwischen den drei Festtagsgerichten, die Mi-
krowelle hab ich wieder heil machen lassen!“. Die Getridnkebar mit Cola, Fanta
und Sprite ist reichlich besetzt. Christina klappt den Kiihlschrank wieder zu
und holt die Chipsvorréite. Der Fernseher wird angestellt. Die néchsten drei
Stunden des Nachmittags sind gesichert. Die Mutter hatte gesagt, sie solle doch
einmal rausgehen. Sie geht zur Skateboardbahn, wo sich normalerweise immer
ihre Klassenkameraden treffen, der einzige Platz auf den zubetonierten Flai-
chen, der fiir Kinder geeignet sein soll. Man verabredet sich zur néchsten
Videospiel-Session bei der Freundin. Deren Eltern kommen abends gar nicht
nach Hause.

Ich beende die Szene, den Rest kann man sich vorstellen. Das Beispiel mag
extrem erscheinen - das Problem, das damit markiert werden soll, ist jedoch
weit verbreitet. Ich muf nicht mit bekannten Zahlen langweilen - iiber den ste-
tig wachsenden Anteil der alleinerziehenden Miitter, der Scheidungsweisen, der
Doppelverdiener, iiber die Unwirtlichkeit und Kinderfeindlichkeit unserer Stidte
usw. - Die Armut der Kinder in dem Reichtum unseres Landes ist offenkundig.
Vereinzelung, NarziBmus, Verantwortungsverlust, Konsumhaltung - der Laster-
katalog der Moderne ist lang. Und die Spitzen des Eisbergs sind nur allzu be-
kannt: Solingen und Hoyerswerda, Ecstasy und U-Bahnsurfen, exzessive Ge-
walt und privatistischer Riickzug.
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2. Ist die Unterrichtsschule am Ende?

Ist die Unterrichtsschule am Ende? Angesichts der konkreten Lebenssituation der
Kinder in der heutigen Zeit scheint sie in der Tat am Ende. Die z. T. dramatischen
Zerfallserscheinungen an den Schulen werden uns von ‘Spiegel’, ‘Stern’ oder ‘Fo-
cus’ im halbjéhrigen Abstand bitter oder hdmisch vor Augen gefiihrt. Diese Zer-
fallserscheinungen aber sind meines Erachtens nicht in erster Linie eine Folge der
Okonomischen Austrocknung der Schulen (die angesichts des Reichtums unseres
Landes gleichwohl ein unertréiglicher Skandal bleibt). Die Krise der Schule ist
auch nicht im individuellen Versagen der Lehrer begriindet (obwohl die mangeln-
de Personalfithrung an unseren Schulen jeden normalen anderen Betrieb dieses
Landes lidngst in Grund und Boden gewirtschaftet htte). Kern des Problems ist
vielmehr eine fundamentale Strukturkrise unseres Bildungssystems. Es gibt be-
stimmte elementare Voraussetzungen, die Zielsetzung und Organisation unserer
Schulen in ihrer bisherigen Form bestimmt hatten. Und diese Voraussetzungen
gelten nicht mehr - Zielsetzung und Organisationsform aber haben sich nicht oder
nicht hinreichend geéndert. Freiarbeit, handlungsorientierter Unterricht, Projekt-
lernen, Gestaltpiddagogik - und was sonst noch in den verschiedenen Didaktiken
Konjunktur hat - es bleibt ein Kurieren an Symptomen.

2.1 Die Unterrichtsschule in ihrer bisherigen Form setzte voraus, daB die Erzie-
hung der Kinder auerhalb geleistet wird, daB Gemeinschaftsfahigkeit vorhan-
den ist, daB Leistungswille, Selbstwertgefiihl, Fahigkeit zum Triebverzicht im
Rahmen der Familie aufgebaut werden - all dieses aber ist nicht mehr der Nor-
malfall. Untersuchungen von Klaus Hurrelmann aus Bielefeld zur psychischen
Gesundheit von Kindern haben ergeben, daB in jiingster Zeit iiber 25% aller Ju-
gendlichen in ihrer Personlichkeitsentwicklung als massiv gestort gelten miissen
- und zwar vor allem aufgrund des Versagens der familidren Sozialisation.

2.2 Die Unterrichtsschule in ihrer bisherigen Form setzte voraus, da8 sie, die
Schule, nach der Familie das maBgebliche “Tor zur Erkenntnis und Deutung
von Welt’ ist. Dies Monopol ist ldngst gebrochen. Neue Medien, Verkehrsmit-
tel, die Kauflichkeit aller Dinge - all dies aber fiihrt dazu, daB die natiirliche
Neugier von Kindern, die der Unterricht in fritherer Zeit nutzen konnte, lingst
auBerhalb und - im Vergleich zu den Moglichkeiten des Unterrichts - ungleich
besser befriedigt wird. Zumindest vordergriindig.

2.3 Die Unterrichtsschule in ihrer bisherigen Form setzte voraus, daB sie sich
weitgehend auf die Bildung des Kopfes beschrinken kann, daB sie letztlich
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Worterschule bleiben kann. Praxis, also die Bildung der Hinde und des Her-
zens, konnte auBerhalb geschehen. Die - im wortlichen und iibertragenen Sinne
- zubetonierte, ‘zweidimensionale’ Umwelt der Kinder, isoliert vom Arbeitsle-
ben der Erwachsenen, 148t all dies nicht mehr zu.

Es ist unabweisbar. Wir miissen - um einen Titel von Hartmut von Hentig zu
gebrauchen - ‘Schule neu denken’. Und zwar radikal, von der Wurzel her. Denn
zu dem uneingeholten sozialen Wandel kommen eine Reihe weiterer schwer-
wiegender struktureller Widerspriiche: der Widerspruch zwischen Bildungs- und
Selektionsauftrag der Schule, der Widerspruch zwischen der Notwendigkeit
exemplarischen, detailbezogenen Lernens und enzyklopédischem Anspruch des
Facherkanons, der Widerspruch zwischen ehrgeizigen Bildungszielen und rea-
len Berufschancen im Zeitalter zunehmender offener oder verdeckter
Arbeitslosigkeit usw.

Nun kénnte die Formulierung des Themas meines Beitrages ein MiBverstindnis
nahelegen: Ritual, Feier, Begehung wiren die Losung des Problems. Das ist
natiirlich nicht der Fall. Die elementare Krise der Erziehung muB vielmehr
mit einer radikalen Reform der Schule beantwortet werden. Aber in dieser
umfassend neu zu denkenden Schule hitten auch Rituale und Feiern ihren
festen Platz. Weiterhin einen festen Platz hitte allerdings auch der Unterricht.
Ich bin nicht so naiv zu glauben, daB sich die deutschen Rechtschreibregeln in
Projekten vermitteln lieBen, daB mathematisches Denken ohne systematisches
Uben moglich wire, da3 die Sicherung des englischen Grundwortschatzes in
einer deutschen Umgebung ohne Pauken ginge. Kinder miissen in unserer
Gesellschaft mindestens Rechnen, Lesen, Schreiben, Englisch und den Um-
gang mit dem Computer lernen, damit sie sich iiberhaupt zurechtfinden kon-
nen. Kinder miissen so vorbereitet werden, daB sie berufliche Felder erschlieBen
konnen, die ihren unterschiedlichen Fihigkeiten und Anlagen entsprechen.
Und fiir das Erlernen mindestens von Rechnen, Lesen, Schreiben, Englisch
braucht man auch weiterhin den Unterricht. - Ich habe jedoch meine erhebli-
chen Zweifel, ob man fiir Platon, Goethe und die Bibel in erster Linie Unter-
richt braucht. Fiir Platon braucht man nichtliche Gespriche, fiir Goethe die
Theaterbiihne und fiir die Bibel - und nun bin ich bei meinem Thema - auch
das Ritual. Konventioneller Unterricht kann in der Regel Wissen, aber nur
selten primére Erfahrung vermitteln. Alle religionspidagogischen Bemiihun-
gen, diese zu ersetzen, in allen Ehren. Ich halte dies nach 15 Jahren intensiver
Erfahrung mit Abiturkursen im Fach Religion fiir eine weitgehend verlorene
Liebesmiihe. Konventioneller Unterricht kann gar nicht oder nur sehr begrenzt
eine religiose Sozialisation nachholen, die nicht in das Leben der Kinder und
Jugendlichen integriert war.
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Auf die Eingangsfrage ‘Ist die Unterrichtsschule am Ende? antworte ich mit

zwei widerspriichlichen Sétzen.

— Die Unterrichtsschule ist am Ende. Der Unterricht in der Schule aber ist erst
am Anfang.

Was folgt aus den bisherigen Uberlegungen? Ich méchte meine Antwort mit

zwei Gedanken entfalten:

— Schule muB zum Lebensraum werden. Dann haben auch Rituale, Feier, Be-
gehung ihren Platz.

— Nur wenn in.der Schule auch Rituale, Feier, Begehung ihren Platz finden,
kann sie zum Lebensraum der Kinder und Jugendlichen werden.

3. Schule muf} zum Lebensraum werden,
damit Rituale, Feier, Begehungen ihren Platz haben kénnen.

Wie kann das geschehen? Ich mochte eine Schulentwicklung, die diesen Sédtzen
entsprechen konnte, andeuten, indem ich aus meiner Schule berichte. Die Schule
Burg Hohenfels ist Unterstufe des Internats Salem. Es miiften eigentlich an
dieser Stelle eine ganze Reihe weiterer Schulen vorgestellt werden - dabei han-
delt es sich gar nicht um die groSen herausragenden ‘Modellschulen’, sondern
es gibt in unserem Land eine sich stindig ausweitende und hoffnungsfroh stim-
mende ‘Graswurzelpidagogik’: Unbekiimmert von dem offentlichen Gejam-
mer iiber die triste Schulwirklichkeit und unberiihrt von den schultheoretischen
Erérterungen, warum eine Reform im kleinen eigentlich gar nicht méglich sein
kann (s.0.), gibt es einzelne Kollegen oder Kollegien, von denen Erstaunliches
zu berichten ist. In Baden-Wiirttemberg sind dies vor allem die Grund- und -
man hore - die Sonderschulen.
Ein reformpidagogisch orientiertes Internat, aus dem ich komme, wird fiir vie-
le sehr fern sein, manchem mag es wie der Bericht von einem fremden Stern
erscheinen. Auf alle Fille wirkt es auf den ersten Blick wie die nahezu unglaub-
liche Verwirklichung einer piddagogischen Utopie.
85 Kinder im Alter zwischen 10 und 12 Jahren leben und lernen gemeinsam auf
einer einsam gelegenen Burg, das nichste Dorf ist 4 km entfernt. Die ca. 20
Erwachsenen wohnen mit den Kindern zusammen. Es ist das absolute Gegen-
bild zu dem, wie Kinder Schule sonst erleben.
— keine Anonymitit, sondern ein personlicher Bezug zwischen Erwachsenen
und Kindern.
— kein Beton, kaum Autos; Fernsehen und Gameboys sind quasi abgeschafft,
stattdessen Wald, Tiere, Werkstitten.
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- kein Riickzug ins Einzelkidmpfertum, sondern relativ strenge Anforderungen,
sich den verbindlichen Regeln des gemeinsamen Lebens zu fiigen.
Die Grenze zwischen schulischen und auBerschulischen Aktivititen verlauft aus-
schlieBlich auf der zeitlichen Achse: Riume und Personen sind dagegen in beiden
Feldern identisch. Unterricht ist hier nur noch eine der notwendigen Funktionen
von Schule. Beide Aufgaben - Erziehung und Unterricht - flieBen unmittelbar
ineinander. Die Einheit von Leben und Lernen, das umfassende Verstindnis einer
ganzheitlichen Erziehung gehort zu den reformpidagogischen Kerntraditionen so
etablierter Internate wie der Odenwaldschule, Salems oder des Birklehofs. Nicht
ohne Grund befinden sich Internats- und Schulrdume im gleichen Gebaude. Nicht
ohne Grund haben unsere Lehrer immer zugleich auch Erziehungsaufgaben im
Internat - und wirken unsere Sozialpidagogen und Erzieher im Unterricht mit.
Man konnte einwenden: Ist eine solche Lebensform (ich spreche zunichst be-
wuBt nicht von Schule) iiberhaupt noch zeitgemiB? Wo bleibt die Auseinander-
setzung mit der modernen Gesellschaft, die doch so ganz anders ist: hochdiffe-
renziert, arbeitsteilig, technisch, anonym? Wie kénnen die Kinder in einem sol-
chen ‘Gewichshaus’ geniigend Widerstandskraft entwickeln, um auf den unge-
schiitzten Krisenfeldern der Moderne zu bestehen?
Ist das Modell einer reformpédagogischen Internatsschule bertragbar? Es ist
weder realistisch noch wiinschenswert, alle 10- bis 12jdhrigen dieses Landes
auf romantische Ritterburgen nach dem Kinderbuchtypus der Burg Schrecken-
stein zu entfithren. Aber die Auseinandersetzung mit ‘Extremen’ provoziert die
Phantasie. Angesichts der dramatischen Verdnderung der Familienstrukturen
und der Arbeitswelt miissen wir sehr sorgfiltig alle Alternativen priifen - eine
tragfahige Losung wird sicherlich die Ganztagsschule sein, eine andere ist aber
sicher auch fiir manche Kinder ein gutes Internat. Beide Schultypen - Internat
und Ganztagsschule - konnen viel voneinander lernen. In der Auseinanderset-
zung mit den reformpéddagogischen Traditionen der Internatserziehung lassen
sich u.a. drei wichtige strukturelle Problemfelder formulieren, die ich nur nen-
ne, um den programmatischen Kontext anzudeuten, in dem die Frage nach den
Schulritualen stehen muB:

3.1 Zur Rolle des Lehrers: Welche Qualitdten muB die Beziehung zwischen
Erwachsenen und Kindern haben? Was muB geschehen, wie muB sich das pro-
fessionelle Selbstverstindnis von Lehrern dndern, damit sich Kinder von den
Erwachsenen vor allem angenommen wissen, und nicht etwa - wie bisher héu-
fig - in erster Linie bewertet? Welche Zeitkontingente, welche Begegnungsriu-
me miissen zur Verfiigung gestellt werden, damit die ‘Beziehungsarbeit’ vor
die ‘Lernarbeit’ treten kann?
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3.2 Zur Schule als Lernort: Wie muB die unmittelbare Umwelt der Schule sich
verindern? MuB es vielleicht so etwas wie eine ‘Okologie der Schule’ geben?
Wie drmlich, wie unertriglich eng sind doch die Klassenrdume und Schulgén-
ge, in denen die Schiiler Tausende von Stunden ihres kostbaren Lebens verbrin-
gen miissen? Der Stall, das Gewdichshaus, der Wald, der Bach - das sind auf
dem Hohenfels der eigentliche Biologiesaal, das Burgmuseum unser Geschichts-
ort, die Kapelle der Erfahrungsraum fiir den Religionsunterricht, der Fahrrad-
sattel der Sitzplatz fiir den Geographieunterricht.

3.3 Zur Gestaltung des gemeinsamen Lebens: Welche Gegengewichte miissen
geschaffen werden gegeniiber den starken Individualisierungstendenzen, die
mit der UberfluBgesellschaft und mit der Entwicklung zur Kleinstfamilie ein-
her gehen?

Mit der letzten Frage ist der Ort angegeben, an dem Rituale ihren konzeptionellen
Platz haben. Ohne einen von Grund auf akzeptierenden, freilassenden, persdn-
lichen Umgang zwischen Erwachsenen und Kindern verkommen Rituale in der
Schule zum Dressurmittel. Ohne eine Gestaltung der Schule als einem lebendi-
gen, Spielrdume erdffnenden Lernort werden sie zum Zwangsinstrument.

3.4 Nur wenn in der Schule Rituale, Feiern, Begehungen ihren Platz finden,
kann sie zum Lebensraum der Kinder und Jugendlichen werden.

Ich mochte jetzt die Uberschrift, die ich dem vorangegangenen Abschnitt gege-
ben hatte, umkehren: Schule braucht Rituale, Feiern, Begehungen, damit sie
zum Lebensraum werden kann. - Nein, nicht die Schule braucht die Rituale,
sondern die Kinder: Das Leben von Christina ist deswegen so arm, weil es wie
eine graue, tote Flédche ist, weil es keine wirklichen Hohepunkte kennt, weil die
Primérerfahrungen ausbleiben, weil ein Begehen von Lebensrdumen gar nicht
mehr moglich ist, weil sie im Blick auf ihre Gestalturngsfahigkeit fiir ein Leben
in Gemeinschaft gleichsam ein sozialer Analphabet geblieben ist. Christina
versinkt in ‘virtuellen Realitéten’.

Welche Rituale, Feste, Begehungen gibt es in Salem, die fiir Christina eine
neue, herausfordernde Gegenwelt darstellen konnten?

4.1 Rituale
Ich habe in der letzten Woche meine 5. Klasse, in der ich Deutsch unterrichte,

zu den Hohenfelser Gebriuchen gefragt und Assoziationen aufschreiben las-
sen. Dabei fiel auf, daB die wichtigsten Rituale fiir die Kinder offensichtlich
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diejenigen sind, die den Tageslauf gliedern. Auf die offene Frage ,,Welche Ge-
bréuche, die fiir uns auf dem Hohenfels wichtig sind, fallen Dir ein?*, wurden
vor alilem genannt:
— der alltigliche Morgenlauf um die Burg;
— die Zasuren durch die gemeinsamen Mahlzeiten, die durch das Tischgebet
eingeleitet und beendet werden;
- das abendliche Silentium, das durch das Lauten unserer Kapellenglocke ab-
geschlossen wird.
Die Funktionen dieser Rituale sind evident. Sie geben den Kindern Sicherheit.
Sie helfen, Ordnung in einen Zustand zu bringen, der stindig von groBter Un-
ordnung bedroht ist. Sie schaffen die Voraussetzung fiir die zuverléssige Be-
gegnung von Menschen. Sie weisen iiber die kleine Welt unserer Burg hinaus.
Ich méchte einige der Antworten vorstellen, die die Schiiler zu diesen Ritualen
aufgeschrieben haben. Die Fragestellung hief:
» versuche einmal moglichst genau aufzuschreiben, welche Gedanken/Gefiihle
Dir durch den Kopf gehen bei einer der genannten Situationen*
Thomas schreibt zum Morgenlauf: ,,Ich stehe auf und weiB, daB ich laufen muB.
Ich ziehe mich an, gehe zur Tiir raus und denke an zu Hause. Manchmal be-
komme ich dann grofles Heimweh. Das verdriicke ich dann schnell wieder.
Wihrend ich laufe, bereite ich mich auf einen neuen Tag vor und denke an gute
und schlechte Sachen. Dann freue ich mich und bin gespannt, wie er wird.*
Michael schreibt zu der Frage ,,Was geht Dir durch den Kopf, wenn es still wird
zum Tischgebet in der Scheune?“: “Ich denke bei dem Gebet, ‘Gott gibt jedem
Vogel seine Nahrung, wirft sie ihm aber nicht ins Nest’ an die Kinder aus Afri-
ka, die Tag fiir Tag sterben, denn sie haben keine Nahrung.*
Chris schreibt: ,,Ob es wirklich Gott gibt?*
Bianca: ,Man muf leise sein und darf sich noch nicht hinsetzen. Beim Essen
soll niemand raffen und jeder soll warten, bis alle am Tisch etwas haben.*
Nils: ,Ich denke, daB das Tischgebet gut ist, weil man mal die Gelegenheit
kriegt, sich um sich selber und auch um die anderen zu kiimmern.*
Carlos schreibt zum abendlichen Silentium, wenn die Glocke ldutet, seine Ge-
fiihle und Gedanken: ,,Morgen beginnt ein neuer Tag. Ach ja, dann geht alles
vom Neuen los.“
Natascha schreibt zu der gleichen Situation: ,,Ich denke iiber meine Familie,
liber mein Zuhause und iiber meine Verwandten nach. Ich spiire nur noch mich.
Die anderen Kinder in meinem Zimmer denken wohl manchmal, ich spinne.
Ich merke, daB ich ein biBchen Heimweh habe. Was macht mein Bruder gera-
de? Hat er Streit? Schaut er Fernsehen? Ist er krank? Was macht er? Ich mache
mir Sorgen und Gedanken iiber meine Eltern und Verwandten. Da hore ich ei-
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nen Krankenwagen, und dann denke ich, ist meiner Familie etwas zugestoen?
- Dong! - Die Glocke ldutet, Frau Niile kommt und driickt mir einen Ku8 auf
die Wange. Ich bin mir sicher, da ich wieder zu mir gefunden habe, und schla-
fe sehr schnell ein.

Chris: “Wenn ich die Glocke am Ende des Silentiums hore, bekomme ich Bauch-
schmerzen und versuche zu schlafen. Ich denke nach iiber mein zum Teil be-
schissenes Leben, manchmal denke ich dann an Selbstmord. Ich versuche an
nichts mehr zu denken, aber irgendwie mache ich mir dann Sorgen um meine
Mutter, Oma, Opa, meinen Onkel, und an die anderen Leute denke ich dann
auch. An etwas denke ich jede Nacht, ndmlich an meine friihere Schule, und
jedesmal wiinsche ich mir, noch mal am Anfang des Jahres anzufangen. Ich
wiinsche mir, in der alten Schule aufzuwachen. Und am néchsten Morgen bin
ich sehr miide.“

Martina: “Beim Abendlduten denke ich oft: ‘Oje, morgen haben wir zwei Stun-
den Sport’, oder: ‘Es ist ja noch hell’, oder mit dem Teddy im Arm: ‘Ob Ku-
scheltiere denken konnen?’*

Soweit die Schiilerzitate; gleichsam die inneren Monologe der Kinder bei fiir
uns ganz alltédglichen Ritualen. Ich habe bislang immer die These vertreten, da
den verschiedenen Alltagsriten auf dem Hohenfels, die den Tag, die Woche
gliedern helfen, vor allem eine ordnende und konfliktreduzierende Funktion
zukommt. Man muB sich nicht streiten, wie der Tag, die Mahlzeiten, das Ein-
schlafen beginnt oder endet. Die gemeinsamen Tétigkeiten erhalten einen Rah-
men, in dem sie sich ruhig und wertbewuft entfalten kénnen. - Die Schiilerant-
worten zeigen dariiber hinaus, daB diese Momente des Stillwerdens, des Inne-
haltens noch ganz andere wichtige, emotionale Funktionen haben. Das Heimweh-
thema spielt bei einigen Kindern eine groBe Rolle. Man konnte vielleicht sogar
soweit gehen, und sie als vorliturgische Gebete bezeichnen.

4.2 Feste und Feiern

Neben diesen Alltagsriten gibt es dariiber hinaus einen zweiten wichtigen
Ritual-Typus, ndmlich die groBen Feste und Feiern, die - jahreszeitlich gepragt -
unser Schuljahr gliedern. Mindestens dreimal im Jahr feiern wir auf dem Hohen-
fels ein groBes Fest, in jedem Trimester in der Regel eines. Dafiir féllt Schule
aus; dafiir opfern die Erwachsenen viel Zeit, dafiir stehen Mittel zur Verfiigung.
Ich beschreibe in groben Ziigen eines unserer wichtigsten Feste, die
SiebtklaBler-Verabschiedung am Ende des Schuljahres. Dazu muf3 man wissen,
daB die Salemer Schule in den verschiedene Stufen geteilt ist, die sich an ver-
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schiedenen Orten befinden. Der Schritt von der Klasse 7 zur Klasse 8 und spé-
ter der von Klasse 11 zu 12 bedeutet jeweils einen Wechsel in eine ganz neue
altersgemaBe ‘Internatskultur’. Die SiebtklaBler-Verabschiedung ist also zugleich
immer auch so etwas wie ein Schwellenritus.

Erste Station dieses Festes ist in jeden Jahr eine groe Ralley, die die SiebtklaB-
ler fiir die Jiingeren ausdenken und organisieren (so gab es im letzten Jahr eine
riesige Seifenrutsche, ein Wasserluftballonschiefen, Geschmacksproben u.a.).
Danach folgt ein festliches Abendessen in angemessener Kleidung, mit selbst-
gespielter Tafelmusik, mit Kerzen und Tischdecken, die es sonst nicht gibt. Das
Essen ist - weil aufwendiger als sonst - gemeinsam mit einigen Kindern durch
die Kiiche vorbereitet worden.

Das Festessen wird beschlossen mit der Verleihung der Hohenfelser Auszeich-
nungen. Das sind symbolische Preise, die nach historischen (oder erfundenen)
Gestalten aus der Geschichte des Hohenfelses benannt sind. Dem besten Musi-
ker hat der Minnesanger Burkhard von Hohenfels aus dem 12. Jahrhundert den
Preis gestiftet, oder das zeitlos ewige SchloBgespenst ,,Spuki* ehrt den besten
Streich, der Burgschreiber Bobleter hat eine Urkunde fiir den Chronisten verfaft.
Als letzte Station folgt in der buntdekorierten Turnhalle ein Tanzabend, in dem
die Schulband der Oberstufe selbst die Musik macht. Der Abend wird unterbro-
chen durch lustige, anspielungsreiche oder nur einfach iibermiitige Einlagen
von Kindern und Erwachsenen.

Die Qualitédten eines solchen Festes sind offenkundig: Die Schiiler erfahren,
daB ein Fest dann gelingt, wenn es aus der eigenen Gestaltung heraus lebt. Das
Miteinanderleben erfiillt sich in der aktiven Beteiligung aller vor Ort. Die Froh-
lichkeit. die diese Feste auf dem Hohenfels allen Beteiligten vermitteln, ist
schwer zu beschreiben. Ein solches Fest ist keine Vorfiihrung wie das Potemkin-
sche Dorf am Elterntag. Ein echter Ritus vertrigt keine Zuschauer.

Aber eines ist offenkundig: Das Reden iiber den Wert der Gemeinschaft, z.B.
im Religionsunterricht, hat nur dann tiberhaupt einen Sinn, wenn es mit sol-
chen Erfahrungen geséttigt ist. Das hochst sublime christliche Symbol der Mahl-
gemeinschaft gar muf3 génzlich sinnleer bleiben, wenn Gemeinschaftserfah-
rungen selbst weitgehend fehlen.

4.3 Begehungen
Christoph Bizer hat mit dem Begriff ‘Begehung’ als didaktischer Kategorie

experimentiert und dabei interessante Perspektiven eroffnet. Ich habe dariiber
nachgedacht, ob sich dieser Ansatz auch in unserem Schulleben wiederfinden
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14Bt. Er ist in der Tat an einer ganz zentralen Stelle zu entdecken, namlich bei
einem unserer wichtigsten ‘Initiationsriten’ zu Beginn eines jeden Schuljahres.
Dabei handelt es sich um Begehungen im wortlichen Sinn.

In der ersten Stunde am ersten Schultag des neuen Schuljahres wird seit der
Griindung der Schule alljéhrlich das Gleichnis vom Barmherzigen Samariter
im Luthertext vorgelesen oder héufig auch neu erzahlt. Nach dieser Kapelle
gibt es zwei wichtige Begehungen. In der zweiten Schulstunde des neuen Schul-
jahres findet eine ‘Tandemfithrung’ statt: Jeder neue Schiiler wird von jeweils
einem alten ausfiihrlich durch die Schule gefiihrt. Dabei geht es gar nicht in
erster Linie um das Kennenlernen der neuen Orte und Wege. Es geht vor allem
um die bewuBte Begegnung mit den Menschen, die das konkrete Leben in un-
serer Internatsschule sichern: dem Koch, den Hausmeistern, dem Zivildienst-
leistenden, den Putzfrauen, den Kiichenfrauen usw. Jeder der rund 35 neuen
Schiiler sagt personlich ,,Guten Tag* oder, wie es in Stiddeutschland merkwiir-
digerweise heiBt, ,,Grii3 Gott“.

Und am Nachmittag des ersten Tages gibt es eine zweite Begehung, ein Weg
von ungefahr zwei Kilometern. Es werden die Schulgrenzen umschritten. Die
Schulgrenzen sind der Bereich, in dem sich alle Schiiler ohne Abmeldung auf-
halten konnen, sie markieren die sogenannte Sicht- oder Horgrenze der Burg.
Dieser Gang hat nicht nur die ganz praktische Aufgabe, den Kindern das Ge-
lande vertraut zu machen. Er hat auch einen groBen isthetischen Wert: Die z.T.
verbliiffenden, sehr unterschiedlichen Ansichten der Burg und der Umgebung
werden auf diesem Weg zum ersten Mal bewuBt gesehen. Und schlieBlich: Der
Gang entlang der Grenzen hat - wahrscheinlich nicht nur fiir die beteiligten
Lehrer - eine starke symbolische Bedeutung.

5. Von den Grenzen der Pddagogischen Provinz

Ich mochte zum Abschlul das Symbol dieses Grenzweges erkliren mit einem
kurzen Gang durch die ‘Pddagogische Provinz’. Eine derzeit geldufige For-
mel zur Kennzeichnung der Lage der Kinder (und nicht nur der Kinder) lau-
tet: ,,Kinder und Jugendliche leben in einer fiir sie uniibersichtlich geworde-
nen Lebenswelt.

‘Uniibersichtlichkeit’ - ein Beispiel: Es ist vielleicht dunkel oder gar - das ist
fiir mich immer das Schlimmste - nebelig. Und Abgriinde gibt es reichlich. Was
ist zu tun? Der Erfahrene schrinkt sofort seinen Aktionsradius rasant ein, mar-
kiert und merkt sich genau die Grenze zwischen bekanntem, sicherem und un-
bekanntem, unsicherem Terrain. Und dann erweitert er langsam, schrittweise
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dieses Terrain, jederzeit bereit, den Riickzug anzutreten. Sobald er einen ge-
bahnten Weg findet, der sich nicht als Holzweg erweist (davon gibt es bei uns
im Bodenseehinterland ziemlich viele), geht er beherzt weiter, in der Hoffnung,
moglichst bald ein Wegzeichen, einen Kirchturm, eine alte Linde zu finden.
Am besten, er trifft einen Menschen, den er fragen kann. Denn dann weil3 er im
ungiinstigsten Fall wenigstens sicher, daf er in die falsche Richtung gegangen
ist, und kann umdrehen.

Warum verwende ich dieses Gleichnis? Fiir mich ist dies ein gutes Bild, warum
es sinnvoll ist, fiir Kinder im Alter zwischen 10 und 12 Jahren die Grenze zwi-
schen iibersichtlichem, bekanntem, sicheren Terrain und unbekanntem, unsi-
cherem Geldnde vorsichtig, schrittweise, den verfiigbaren Kréften gemil zu
erweitern. Es ist ein Bild, das mich zur Verteidigung der Péddagogischen Pro-
vinz herausgefordert hat.

Der Begriff der ‘Padagogischen Provinz’ stammt aus dem 18. Jahrhundert. Goe-
the hat ihn in seinem Roman ‘Wilhelm Meister’ geprégt. Man konnte also durch-
aus zu Recht ein padagogisches Programm anzweifeln, das im ausgehenden 20.
Jahrhundert damit in Verbindung gebracht werden soll. Ich hatte nach der kurzen
Skizze der Salemer Unterstufe die Frage gestellt: Wo bleibt die Auseinanderset-
zung mit der modernen Gesellschaft, die doch so ganz anders ist: hochdifferen-
ziert, arbeitsteilig, technisch, anonym. Wie konnen die Kinder geniigend Wider-
standskraft entwickeln, um in den Krisenfeldern der Moderne zu bestehen? In
Anbetracht der oben angedeuteten Rahmenbedingungen fiir das Aufwachsen von
Kindern und Jugendlichen in unserer heutigen Gesellschaft erscheint mir die
Wiederentdeckung bestimmter ‘padagogischer Schonrdume’ kein Riickschritt,
sondern ein Fortschritt. Wichtig ist allerdings, daf3 ein solcher Schonraum nicht
ein starres Gebilde ist. Es geht um die schrittweise, den verfiigbaren Kriften
gemifBe Erweiterung des Gelandes. Ich mochte das Spiel mit der Habermas’schen
Formel von der ‘Neuen Uniibersichtlichkeit’ verlassen und dafiir das Bild der
‘Padagogischen Provinz’ in vierfacher Hinsicht ausmalen. Dabei erinnere ich noch
einmal daran, es geht auf dem Hohenfels um einen Ort, an dem 10- bis 12jéhrige
Kinder, also keine ‘Halbwiichsigen’ und auch keine Oberprimaner leben. Das
Mittelstufeninternat oder gar das Oberstufeninternat der Schule Schloff Salem,
zu der der Hohenfels gehort, wird mit anderen Bildern zu beschreiben sein. In
diesem Zusammenhang ist es wichtig, sich von gelédufigen Vorurteilen gegeniiber
einer Internatserziehung zu 16sen. In den USA wird die Sache, um die es mir
geht, als neueste Erfindung gefeiert und mit einem werbewirksamen Etikett ver-
sehen. Dort heiBt die padagogische Provinz seit kurzem ‘Full Service School’.
Ich nenne vier Merkmale der ‘Pddagogischen Provinz’: die Grenzen, die Wege,
die Randlage und die gestalteten Raume. Es wére den Versuch wert, einmal an
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anderer Stelle genauer zu untersuchen, mit welchen Modifikationen sich diese
vier Prinzipien aus der Internatserziehung z. B. auf die Ganztagsschule iibertra-
gen lassen.

Eine Provinz hat Grenzen. Es gibt bestimmte Dinge, die nicht hineingelassen
werden. Ich nenne Drogen, ich nenne das Dauerfernsehen, ich nenne den schran-
kenlosen Konsum. .

Es gibt Wege in dieser Provinz. Das sind die Normen, wie wir miteinander
umgehen, Regeln des Alltags, die wir konsequent einfordern: Es darf niemand
gequalt werden, die Schwicheren miissen geschiitzt werden, Gewalt psychi-
scher oder physischer Art kann kein Konfliktldsungsmittel sein usw.

Eine Provinz hat als typisches, zu Unrecht hiufig negativ besetztes Kennzei-
chen eine Randlage. Sie liegt nicht im Zentrum, ist aber sehr wohl - mehr oder
weniger lose - mit diesem Zentrum verbunden.

Und schlieBlich gibt es planvoll gestaltete Gebaude in dieser Provinz: Wie wir
unsere Feste feiern, wie wir Gemeinsamkeit ausdriicken, wie wir unsere Umge-
bung einbeziehen.

Diese Réume allerdings, die eine pidagogische Provinz erffnet, diirfen nicht
abschliefen, die Wege miissen iiber die Grenzen hinausfiihren. So wie gute,
lebendige Rituale innere Spielrdume nicht zusperren, sondern aufschlieBen.

aus: Wilhelm Gréb (Hg.) Religionsunterricht jenseits der Kirche? Neukirchen-Vluyn
1996, S. 101-112. Das Manuskript, dessen urspriinglicher Titel ‘Rituale — Feier — Bege-
hung. Ist die Unterrichtsschule am Ende?’ lautete wurde freundlicherweise mit Geneh-
migung des Verfassers vom Neukirchener Verlag zur Verfiigung gestellt und diente als
Vorlage eines Vortrags im Rahmen eines Symposions anléBlich des 60. Geburtstags von
Christoph Bizer vom 19. Juni bis 21. Juni 1995 in Loccum.
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