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Reformpddagogik — Nahe - Distanz

Pddagogische Begegnung

Zur Rehabilitierung eines ins Gerede gekommenen Begriffs

OTTO SEYDEL

»(...) der echte Erzieher hat nicht blofs
einzelne Funktionen seines Zoglings
im Auge, wie der, der ihm lediglich be-
stimmte Kenntnisse und Fertigkeiten
beizubringen beabsichtigt, sondern es
ist ihm jedes Mal um den ganzen Men-
schen zu tun, und zwar um den ganzen
Menschen sowohl seiner gegenwdrtigen
Tatscichlichkeit nach, in der er vor dir
lebt, als auch seiner Moglichkeit nach,
als was aus ihm werden kann.« (Martin
Buber, Reden iiber Erziehung 1953)
Kindern ist es egal, ob sich ihre
Schule »Reformschule« nennt. Haupt-
sache, sie finden Freunde dort, die
Riume sind hell und freundlich, der
Lehrer ist nett. Und es darf nicht lang-
weilig sein. Auch der Namenspatron
ihrer Schule sagt ihnen — wenn es
nicht gerade Erich Kdstner oder As-
trid Lindgren ist — gar nichts. Er be-
zeichnet den bestimmten Ort und die
bestimmten Menschen, die an die-
sem Ort zusammenkommen und un-
terscheidet dadurch diesen Ort und
diese Menschen von anderen. Die Ge-
schichte ihrer Schule schlieRlich sagt
den Schiilerinnen und Schiilern noch
weniger, aulBer dass sie vom Rektor ge-
legentlich mit merkwiirdigen, weitge-
hend unverstindlichen und sich stets
dhnlich wiederholenden Formeln be-
schworen wird, meist zu Schuljahres-
beginn oder am Schuljahresende.
Selbst als Student, als ich vor 40
Jahren ein sechswochiges pidago-
gisches Praktikum im Landerzie-
hungsheim Holzminden am Rand des
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Was ist eine Reformschule? Kinder fragen so nicht. Ihnen sind

andere Dinge wichtig.

Schulen, die sich darum bemiihen, allen Kindern in ihrer Un-

terschiedlichkeit gerecht zu werden, sind Reformschulen im

Sinne dieses Beitrags. Wir brauchen keine Debatten iiber

historische Reformpadagogik, sondern miissen fragen, was

Schulen in diesem Sinne gut macht.

Sollings (Weserbergland) begann,
wausste ich von »Reformpadagogik«
zunichst so gut wie nichts. Hermann
Lietz, Paul Geheeb, Kurt Hahn waren
fiir mich noch blinde Namen. Aber
ich spiirte beim ersten Kontakt: Diese
Schule ist anders, ganz anders als die
Schulen, die ich bis dahin kennen-
gelernt hatte: die freundliche Neu-
gier der Schiiler auf dem Vorplatz,
der aufmerksame Blick der Schulse-
kretidrin beim Eintritt, die wertschit-
zende Begriiung durch den Schullei-
ter. Bin Satz, den ich zuvor in einem
blutleeren Seminar an der Universitit
gehort, aber nicht verstanden hatte,
bekam im Verlauf des Praktikums Be-
deutung: »Pddagogisch fruchtbar ist
nicht die pddagogische Absicht, son-
dern die pddagogische Begegnung«.
Der Satz stammt von dem jiidischen
Religionsphilosophen Martin Buber
(Padagogische Schriften, 1953). Des-
sen Wohnhaus — 1938 von den Na-
zis in einer Pogromaktion niederge-
rissen — stand in Heppenheim, nicht
weit entfernt von dem Landerzie-
hungsheim Odenwaldschule, das die
Schulgriindung in Holzminden nach-
haltig beeinflusst hatte. Martin Buber
gehorte zum Freundeskreis von Paul
Geheeb, dem Griinder dieser Schule.

Piddagogisch fruchtbar ist
nicht die pddagogische
Absicht, sondern die
piddagogische Begegnung

Das pidagogische Credo Bubers kann
im Nachhinein gleichsam wie mit

einem Brennglas das Selbstverstind-
nis dieser Schultradition reformulie-
ren, auch wenn sich diese Internate
nicht alle ausdriicklich auf ihn beru-
fen. Ein Landerziehungsheim ist zu-
erst ein Ort der Begegnung, des Dia-
logs zwischen Menschen und danach
—auf diesem Fundament — ein Ort des
Lernens. Seit meinem Praktikum an
einem Landerziehungsheim hat mich
die Faszination des Buberzitats —und
die damit angesagte padagogische
Praxis — beruflich und personlich
nicht mehr losgelassen. Auch wenn
die Sprache des jiidischen Religions-
philosophen Martin Buber, der wie
Paul Geheeb und Kurt Hahn vor den
Nationalsozialisten fliehen musste,
inzwischen etwas altertiimlich an-
mutet und er heute als Legitimati-
onsautoritdt nur wenig taugen diirfte.
Immerhin: Sein durch existenzialis-
tische Denkfiguren gepragtes Postu-
lat erfahrt durch die moderne empi-
rische Hirnforschung in den Thesen
von Joachim Bauer (in diesem Heft
S. 7ff.) eine iiberraschende Entspre-
chung. Joachim Bauer belegt die ba-
sale Bedeutung einer uneingeschrankt
positiven emotionalen Beziehung zwi-
schen Erwachsenen und Kindern
fiir die Erziehung und das mensch-
liche Lernen. Der im eigentlichen
Wortsinn prinzipielle Anspruch die-
ser These kann auch dann nicht in
Frage gestellt werden, wenn es Fille
gibt, in denen Menschen diese Bezie-
hung missbrauchen. So wie die Giil-
tigkeit des freiheitlichen Prinzips des
Grundgesetzes nicht dadurch aufge-



hoben werden kann, dass es immer
wieder Menschen gibt, die eben diese
Freiheit missbrauchen.

Bis vor kurzem konnte ich in pida-
gogischen Kontexten Worter wie »Be-
gegnung« und »Beziehung, ja selbst
den aus der Philosophie Platons stam-
menden Begriff des »pidagogischen
Eros«, vergleichsweise unbefangen
benutzen. Bis zu dem Zeitpunkt des
aktuellen o6ffentlichen Aufbrechens
einer Krisenphase der — dieses Jahr
hundertjahrigen — Odenwaldschule.
Jetzt werden diese Begriffe in vie-
len Diskussionszusammenhingen
iiber »die« Reformpadagogik mittel-
bar oder unmittelbar negativ besetzt:
Sie werden — gleichsam »iiber Nacht«

—mit sexueller Gewalt konnotiert oder
mit einem Ideologieverdacht belegt.

Bedingungsloser Widerspruch
gegen jede Form der
Gewalt gegeniiber Kindern
und Jugendlichen

Beides zu Unrecht. Hier ist Kldrung
von Noten.

Zum einen ist unmissverstind-
lich festzustellen: Eine der entschei-
denden Antriebskrifte der reform-
padagogischen Bewegung war und ist
der bedingungslose Widerspruch ge-
gen jede Form von Gewalt gegeniiber
Kindern und Jugendlichen, struktu-
reller wie personaler Gewalt. Gewalt
kann auch darin bestehen, die eigene
Ubermacht allein zu egoistischen Zie-
len einzusetzen. Dies schlie3t ohne
jede Einschrankung Nulltoleranz ge-

geniiber sexuellem Missbrauch ein —
und geht zugleich weit dariiber hin-
aus: als Kritik an der strukturellen
Gewalt unseres selektiven Schulsys-
tems und an alltaglicher psychischer
Gewalt durch Willkiir, Beschimung
und Demiitigung von Schiiler(inne)n
durch einzelne Lehrpersonen.

Zum anderen ist die Frage zu er-
ortern, wie es denn trotzdem gerade
in einer »Reformschule« zu einer sol-
chen Krise kommen kann und — in
der Folge — eine solche pauschalisie-
rende Umdeutung der Begriffe droht?
Ich kann mich an dieser Stelle nicht
auf die fiir diesen Zusammenhang
sehr wichtige Rekonstruktion des
gesellschaftlichen Wandels und der
widerspriichlichen Entwicklung der
Sexualmoral insgesamt einlassen. Ich
werde auch nicht die Frage untersu-
chen, wo die notwendige Kontroll-
funktion der Medien umschlagen
kann in unzulissige Skandalisie-
rung und juristisch nicht tragbare
Vorverurteilungen. Ich werde mich
darauf beschrinken, nach den Land-
erziehungsheimen als »Reformschu-
len« selbst zu fragen.

Begegnung braucht Néhe und Zeit

Damit eine Schule iiberhaupt zum
Ort der Begegnung werden kann, —
gemeint ist eine Begegnung in dem
von Martin Buber qualifizierten Sinn,
also keine »fliichtige« Begegnung von
Menschen, die aneinander vorbei »ei-
len, sich gegenseitig kaum wahrneh-
men — muss sie den bloRen Augen-
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blick verlingern und Nihe schaffen.
Die entscheidende Leistung der Re-
formschulen ist darin zu sehen, dass
sie dieses nicht nur deklarieren, son-
dern — in sehr unterschiedlicher Ge-
stalt — Raum und Zeit fiir Erwach-
sene und Kinder so organisieren, dass
eben diese Begegnungen ermoglicht,
erleichtert, angestoen werden. Ent-
sprechende Strukturen haben nicht
nur die Landerziehungsheime ent-
wickelt, sondern — mit anderen Lo-
sungen fiir das gleiche Problem
—auch Reformschulen in der Waldorf-
oder Montessoritradition. Auch die
aktuellen Neugriindungen etwa im
Rahmen der Sudberry-Valley-Schul-
bewegung oder der von Rebecca und
Mauricio Wild inspirierten Freien Al-
ternativschulen haben den anderen
Umgang mit Raum und Zeit zum zen-
tralen Thema gemacht. Die Landerzie-
hungsheime haben sich dabei fiir eine
im wortlichen Sinn »radikale« Lo-
sung entschieden. Rdumlich: Lebens-,
Lern- und Arbeitsort sind unter
einem Dach. Zeitlich: Nicht halbtags,
nicht ganztags, sondern 24 Stunden.
Diese Strukturentscheidung ist kein
Selbstzweck, sondern steht im Dienst
eines umfassenden Verstindnisses
von Bildung und Erziehung, das un-
ter dem Anspruch steht, dem »ganzen
Menschen sowohl seiner gegenwdrtigen
Tatsdchlichkeit nach, in der er vor dir
lebt, als auch seiner Moglichkeit nach,
als was aus ihm werden kann. (Mar-
tin Buber)«, gerecht zu werden. Ein
Lernen mit Kopf, Herz, Hand und Fuf§
ist in einem solchen Rahmen konse-
quent zu verwirklichen; das gemein-
same Leben wird zum natiirlichen
»Projekt«, das eben nicht erst kiinst-

lich »im Sandkasten« erzeugt werden
muss; soziales Lernen geschieht nicht
durch Belehrung, sondern durch Er-
fahrung. Vor allem aber — und das ist
entscheidend — erlaubt dieser reale
Lebens- und Arbeitszusammenhang,
dass ganz konkret Zeit und Raum
fiir die Begegnung zwischen Erwach-
senen und Kindern gegeben werden
kann. Angesichts der Tatsache, dass
das World Wide Web virtuelle Nihe
von jedermann zu jedermann zu je-
der Zeit im blitzschnellen Wechsel
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moglich macht, wird die reale Nihe
und die Wiederentdeckung der Lang-
samkeit ein wertvoller Schatz, an
dem wenigstens die Kinder teilha-
ben sollten.

Wo Licht ist, ist auch Schatten.
Grof8e Nihe und zeitliche Verdich-
tung schaffen auch Probleme. So wie
die Anonymitit und Vereinzelung
des modernen Grof3stadtmenschen
nicht nur Freiheitsgefiihle, sondern
auch Angst und Einsamkeit mit all
ihren teilweise furchtbaren Fol-
gen erzeugen kann, kann auch das
enge Zusammenleben in einem Lan-
derziehungsheim, wenn schon kein
U-Boot-Syndrom, so doch eine pro-
blematische Blickverengung und So-
zialstress hervorrufen — wenn keine
wirksamen Gegengewichte einge-
hiangt werden. Man kénnte einwen-
den, dieser Lebensentwurf eines

Landerziehungsheims sei »vormo-
dern«. Dann ist jedoch die Gegen-
frage zu stellen, was eigentlich »nor-
mal« und was »gesund« ist. Im Blick
auf die Kulturgeschichte der Mensch-
heit erscheint mir eher die moderne
Erfindung einer Kleinstfamilie in
der Dreizimmerwohnung eines ano-
nymen Hochhauses anormal und fiir
das Aufwachsen des (Einzel)-Kindes
auf alle Fille ungesund.

Internatsfamilien sind nicht
ursédchlich fiir Missbrauch

In jedem Fall ist es schlichter Unfug,
die Krisenphase der Odenwaldschule
primér auf das enge Zusammenleben
in sogenannten Internatsfamilien zu-
riickzuftihren. Sowohl die insgesamt
hundertjahrige Geschichte der Oden-
waldschule wie auch die Geschichte
von Internaten mit vergleichbaren
Strukturen (etwa in den Hermann
Lietz Schulen, die vor hundert Jah-
ren der Odenwaldschule das Vorbild
lieferten) beweisen, dass Irrwege ein-

zelner Erwachsener keineswegs eine
automatische Folge dieser Struk-
turen sind. Und umgekehrt: Miss-
brauchsfille gab es auch in Inter-
naten mit ganz anderen Strukturen.
Schliellich: Die »soziale Kontrolle«
ist in einem Internat, welcher Struk-
tur auch immer, vergleichsweise sehr
hoch. Dass gewaltsame Ubergriffe —
welcher Art auch immer — von Er-
wachsenen gegeniiber Kindern nicht
oder zu spit ans Licht kommen, ist
nicht ausgeschlossen, aber verglichen
mit anderen Institutionen unserer
heutigen Gesellschaft — nicht zuletzt
der Familie selbst — liegt die Vermu-
tung nahe, dass die »Dunkelziffer« in
Internaten eher geringer ist.

Es gibt den Schulverbund »Blick
iiber den Zaun«, in dem sich in-
zwischen iiber 100 Schulen unter-
schiedlicher Traditionen zu einem
Netzwerk zusammengeschlossen ha-
ben: Montessorischulen, Waldorf-
schulen, Landerziehungsheime, aber
auch zahlreiche »neue« Reformschu-
len wie die Max-Brauer-Schule Ham-
burg oder die Offene Schule Kassel
Waldau (www.blickueberdenzaun.
de). Vor zwanzig Jahren wurde die-
ser Schulverbund — iibrigens bei Hep-
penheim in der Odenwaldschule —als
Arbeitskreis gegriindet. Er gab sich
damals abkiirzend das Attribut »re-
formpidagogisch orientiert«. In den
letzten Jahren haben immer wieder
Schulen verunsichert erklirt: »Ihre
Standards fiir eine gute Schule unter-
schreiben wir voll und ganz und ohne
Einschrankung. Aber leider kénnen
wir uns nicht bewerben, denn re-
formpadagogisch sind wir nicht.«
Sie wurden am Ende dann doch voll-
giiltige Mitglieder, nachdem sie merk-
ten, dass auch die anderen Schulen
im »Blick iiber den Zaun« vor allem
anderen auf der Suche sind — nach
kreativen Losungen fiir den Umgang
mit Raum und Zeit der Kinder. Und
dass Schulen sich dabei wechselseitig
ungemein anregen und unterstiitzen
konnen, wenn sie ihre unterschied-
lichen Lésungen vorurteilsfrei ne-
beneinander legen.

Kindern ist es egal, wie die Schule,
in der sie sich Tag um Tag zu Hause
fiihlen kénnen, heifSt. Es ist ihnen
aber — auf Dauer — iiberhaupt nicht
egal, ob ihre Schule eine Reform-
schule ist.

Dr. Otto Seydel, Jg. 1945, ist Leiter des Instituts fiir Schulentwicklung.
Adresse: Institut fiir Schulentwicklung, In den alten Gérten 15, 88662 Uberlingen
E-Mail: otto.seydel@t-online.de, Internet: www.schulentwicklung-net.de

Nils Bockler, Thorsten Seeger
Schulamokliufer

Eine Analyse medialer
Titer-Eigendarstellungen
und deren Aneignung durch
jugendliche Rezipienten

Konflikt- und
Gewaltforschung,
hrsg. von W. Heit-
meyer et al. 2010,
234 S., br. € 24,00
(1499-0)

Die Studie unter-
sucht die medialen
Eigendarstellungen
vonAmoklidufernim
Internet und befragt
deren jugendliche Rezipienten zu
ihrenindividuellen Perspektiven auf
das Phdnomen Schulamok.

Christoph Bréauer

Konnerschaft und
Kompetenz in der
Leseausbildung

Theoretische und empirische
Perspektiven

Lesesozialisation
4 und Medien, hrsg.
Komerseraitnd | von B. Hurrel-
der Leseausbildung | mann 2010, 392 S.,
br. € 27,00 (1334-4)

empirische Perspektiven

Die Studie greift ein
Foérderkonzept zur
Stiarkung der Lese-
kompetenz auf und
untersucht dessen
Unterrichtswirklich-
keit. Als zentrale Instanz gelten die
unterrichtenden Lehrkrifte und de-
ren professionelle Kompetenz.
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Andreas Lehmann-Wermser u.a.

Musisch-kulturelle
Bildung an
Ganztagsschulen

Empirische Befunde, Chancen
und Perspektiven

Studien zur
ganztigigen
Bildung, hrsg. von
H. G. Holtappels et
al. 2010, 232 S., br.
€22,00 (2153-0)

Der Band enthilt
die Ergebnisse der
MUKUS-Studie, im
Rahmen derer mit
quantitativen und
qualitativen Verfahren Schulen zur
Qualitit, Menge und Umsetzung
von musisch-kulturellen Angeboten
befragt wurden.
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