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Otto Seydel
»Platz!“Oder: Die heimliche Lust des Lehrers

an der Macht
Eine Antwort auf Ekkehard v. Braunmiihl

I

Seit zwei Jahren lebt in unserer Familie ein Hund. Anfangs klein und
pummelig. Ein Weihnachtsgeschenk fiir die Tochter. ,,Oh, wie siif“. Aber
es kam, wie es kommen mufite: Das verspielte Wollkniuel wuchs und
wuchs und entpuppte sich als ein Tier, das seinen wolfischen Vorfahren an
Grofle, Kraft und Schnelligkeit durchaus ebenbiirtig war. Es begann fiir
alle Beteiligten ein hochst lehrreicher Lernprozef. Ich mufite akzeptieren,
daf} es nur die Wahl gab, dem Hund gegeniiber meine Rolle als ,, Rudelfiih-
rer“ anzunehmen — oder aber ihn einzuschlifern. Ein Hund, der aus dem
Stand iiber jedes Schafsgatter springt, dessen liebstes Jagdobjekt schnell-
fahrende Mopedfahrer sind, dessen Gebiff — hat es einmal einen Knochen

* (oder etwas anderes) im Maul - unfreiwillig von Menschenhand nicht mehr
zu Offnen ist, ist kein Schmusetier. Ich mufite lernen, was ich mir mit
aufklirerischer Absicht miithsam abtrainiert hatte: Mit systematischem Lob
(und Hundekeksen), gelegentlicher Strafe (einschliefflich kérperlicher
Ziichtigung) uns gemeinsam auf kritische Situationen (Schafe, Mopedfah-
rer usw.) vorzubereiten. Vorbereitung heifit: Gehorsam um jeden Preis.
Ziel der Ubung ist — bei aller Liebe zwischen Herr und Hund — Unterwer-
fung. Unerfahren wie alle Familienangehérigen waren, hat dieses natiirlich
keineswegs von Anfang an geklappt. Kam es zu einem ,,Fehltritt“, mufiten
wir lernen, mit einem unnachgiebigen ,Platz“ auf jeden Fall das alte
Verhiltnis schleunigst wieder herzustellen. Einen ,Kompromiff“, der Re-
spekt vor den momentanen Wiinschen des Tieres, kann es im Angesicht
der trichtigen Schafe und des panischen Mopedfahrers nicht geben.

Das war mir fremd: So ungehemmt, direkt und kérperlich ,,Herrschaft®
auszuiiben, schien mir anfangs unméglich, meinen geliufigen, moralischen
Vorstellungen geradezu zuwider. Doch dann machte ich eine hochst er-
staunliche Entdeckung. Ich, der ich im Kollegium als {iberaus sanftmiitig
und friedensbewegt galt, mufite mir eingestehen, daf} es mir — nach ersten
unbeobachteten Versuchen — durchaus grofle Lust bereiten konnte, diesen
bedingungslosen Gehorsam einzufordern, einem zornigen Impuls freien
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Lauf zu lassen, mit einer fast unmerklichen Geste — dem gehobenen Zeige-
finger —eine schier unaufhaltsame Jagd zu stoppenund ,,Platz* zu gebieten.

II

Hospitationin einer 6. Klassein einer Wiesbadener Gesamtschule, dieinder
pidagogischen Literatur bereits als in hohem Mafle fortschrittlich und vor-
bildhaft zitiert wird. Stundenbeginn am Montagmorgen. Die Klasse springt
aufgeregt durcheinander, lautes Geplapper, Gerempel, frohliche Kinder.
Der Lehrer kommt dazu, setzt sich, hebt den rechten Arm senkrecht, der
Lirm verebbt zunichstlangsam. Die Kinder, die als erste die Geste des Leh-
rers bemerkt haben, werden ruhig, gehen an ihren ,,Platz“, heben ihrerseits
den Arm, bis auch alle anderen soweit sind. Der Unterricht kann beginnen,
ein entspanntes, gleichberechtigtes Gesprach im ,Morgenkreis“ zwischen
Kindernund Erwachsenen zu Beginn einer gemeinsamen Woche. Im Laufe
der Stunde wiederholt sich dann bei verschiedenen Zasuren das gleiche Ri-
tual, jedesmal wie von Zauberhand bewegt, ohne jede sichtbare Kraftan-
strengung wirkt die leise Geste des Lehrers Wunder. In der zweiten Stunde
soll es Gruppenarbeit geben, der Lehreristnichtanwesend. Ende der Pause.
Plotzlich hebt eines der Kinder den Arm —und es wirkte.

Bei der anschliefenden Nachbesprechung erfahre ich, dafl diese Wir-
kung keineswegs auf die Anwesenheit der Giste zuriickzufiihren sei. Es
gibe nicht nur dieses ,,Platz“, sondern in jiingster Zeit ein ganzes Reper-
toire von Vereinbarungen zur Regelung des Zusammenlebens. Meist sind
diese Regeln mit nonverbalen Gesten verbunden. Wirksam gesteuert wird
auf diese Weise etwa das Fliistern bei der Freiarbeit, das Rennverbot auf
der grofien ,,Sozialfliche“ vor den Klassenzimmern, das Arrangement des
Sitzkreises usw. Als ausgesprochen erfolgreich gelten diese Erziehungs-
mafinahmen, weil sie die vorher jahrelang vergeblich gesuchte Basis schaff-
ten fiir ein entspanntes, ruhiges, kooperatives Arbeiten. Ohne diese Basis
sei das Chaos nicht zu iiberwinden gewesen.

III

Die Parallelisierung von Hund und Kind mag geradezu listerlich erschei-
nen — ich will den Vergleich trotzdem wagen, weil er das Problem sichtbar
macht. Worin besteht also der Unterschied zwischen Dressur und Erzie-
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hung? Dressur zielt auf bedingungslose Unterwerfung um jeden Preis in
jeder Situation. Gehorsamsbereitschaft muf§ als Haltung fiir Extremsi-
tuationen trainiert werden. Sie ist Selbstzweck. Das asymmetrische Ver-
hiltnis zwischen Herr und Hund muf} stabilisiert werden. Dressur ist
statisch.

Ganz anders Erziehung. Sie enthilt immer auch (zu einem nicht unbe-
trichtlichen Teil) den Umgang mit Regeln des Zusammenlebens, von
denen oben in beiden Beispielen die Rede war. Das (symbolische) ,,Platz*
hat in der Klasse aber einen vollig anderen Stellenwert — oder sollte thn
zumindest haben. ,,Gehorsam® gegeniiber Regeln ist kein Selbstzweck,
sondern muf in seinem instrumentellen Charakter begriffen werden. Dazu
1st es wichtig, daf} _

- die Kinder erfahren, das Regeln verinderbar sind,
— Rollen auch in einem hierarchischen Gefiige getauscht werden kénnen,
— die Einhaltung von Regeln wirklich niitzlich ist, um bestimmte andere

Ziele zu erreichen.

Erziehung mufl vom ersten Tag an auf die Auflosung der Asymmetrie
zwischen Erwachsenem und Kind zielen, ohne daf} anfangs diese Asym-
metrie allerdings vermeidbar wire. Erziehung ist threm Wesen nach —
~ anders als Dressur — ein dynamischer Prozef3.

Auf der begrifflichen Ebene erscheint diese Unterscheidung einfach.
Schwierig wird sie in der Praxis, weil sich auf der psychologischen Ebene
die Prozesse immer wieder unvermeidbar vermischen. Natiirlich ist es
(klammheimlich) auch ein erhebendes Gefiihl, wenn die Klasse allein durch
einen Fingerzeig plotzlich still wird. Und die Kriankung ist immer wieder
grof}, wenn dies allerspatestens in Klasse 9 nicht mehr so einfach funktio-
nieren will. Fatal erscheint mir nicht die Tatsache, daff es mindestens in
Ansitzen immer auch eine irrationale Lust des Lehrers an der Macht gibt,
die der Genugtuung des Hundetrainers an seiner Rudelfiihrerrolle minde-
stens verwandt ist. Sie ist genauso irrational wie die offensichtlich komple-
mentire Lustder (jiingeren?) Schiiler am Spiel mit der Unterwerfung . Fatal
wird dieser Sachverhalt erst, wenn ich diese emotionale Seite véllig igno-
riere und eine ,autoritire” Pidagogik der Strenge zum Prinzip erhebe —
oder aber aus personlicher Unsicherheit oder aus Angst vor Mifbrauch auf
jegliche Disziplinforderung verzichte. In diesen Fillen wird die Gefahr
wesentlich grofler, dafl das padagogische Verhiltnis statisch, auf alle Fille
unfruchtbar wird.
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IV

Der radikale Verzicht auf ,,Erziehung®, den Ekkehard von Braunmiihl als
Basis der padagogischen Beziehung fordert, beruht m.E. auf einer doppel-
ten Fehleinschitzung. Zum einen tiberfordert er die Psyche sowohl von
Erwachsenen wie von Kindern. Ich halte es fiir einen Irrtum zu glauben,
dafl Aufklirung allein geniige, die strukturelle Asymmetrie zwischen Er-
wachsenen und Kindern zu beseitigen oder gar die archaischen Mechanis-
men von Macht und Unterwerfung beim Menschen vollstindig zu iiber-
winden — wir miissen und konnen lernen, damit bewufit umzugehen. Zum
anderen stigmatisiert Ekkehard von Braunmiihl den Begriff ,,Erziechung“
in einer negativen Weise, daf§ man meinen konnte, er hitte ihn mit Dressur
verwechselt.
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