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Uber die Freiheit einer
,freien Schule*

54 % der Eltern schulpflichtiger Kinder
wirden, wenn sie kdnnten, heute eine
Schule in freier Tragerschaft wahlen. So
das Ergebnis einer reprasentativen FOR-
SA-Umfrage im Frishjahr 2009 im Auftrag
der Zeitschrift ELTERN.

Die Motive, die hinter dieser Haltung ste-
hen, kann man nur vermuten. Sie wurden
von FORSA nicht abgefragt. Die eine
Gruppe der Eltern beklagt vielleicht vor
allem die Méangel des staatlichen Schul-
wesens: Die Schulen haben unzureichen-
de Raume und fehlende Ausstattung, zu
wenig Lehrer und zu grof3e Klassen, man-
gelnde Férderkonzepte im Blick auf das
eigene Kind, und vieles mehr. Die andere
Gruppe ist weniger defizitgeleitet. Deren
Abkehr von den staatlichen Schulen wird
vor allem durch den positiven Wunsch nach
einer ,anderen” Pddagogik gespeist. Sie
suchen nach einer Padagogik, die im Kor-
sett staatlicher Vorschriften im Prinzip gar
nicht gedeihen kénnte, denn die grund-
gesetzlich verbriefte freie Entfaltung der Per-
sonlichkeit setzt eben auch eine institutionel-
le Freiheit des Bildungsprozesses voraus.

Ich will mich im folgenden Beitrag nicht
an der Ublichen Schelte des staatlichen
Schulwesens beteiligen — nicht zuletzt,
weil es auch unter diesen Einrichtungen
inzwischen viel mehr Oasen ,pddagogi-
scher Freiheit” gibt, als viele Kritiker
unterstellen. Bewerber und Preistrager-
schulen des Deutschen Schulpreises ge-
ben dafir beredte Beispiele. Ich méchte
den Titel dieses Beitrags zundchst einmal
,gegen den Strich birsten”. Wie frei darf
denn eine ,freie Schule” iberhaupt sein
Von Freiheit im strengen Wortsinn kann
ndmlich keine Rede sein. Auch die ,freie”
Schule wird durch zahlreiche von auBen
kommende Vorgaben gebunden.

Grenzen

1. ,Das gesamte Schulwesen steht unter
der Aufsicht des Staates.” (GG Artikel 7,
Absatz 1). Konzept und Praxis auch
der Schulen in freier Traigerschaft missen
in Ubereinstimmung stehen mit Grund-
gesetz und Verfassung.

2. Der gleiche Grundgesetzartikel 7 er-
hebt in Absatz 4 die Griindung von Pri-
vatschulen zwar ausdriicklich zu einem
Grundrecht (1) - schrankt dieses dann
aber im gleichen Atemzug wieder ein,
indem er fir die Anerkennung als ,Er-
satzschule” im Blick auf die Ausbildung,
Besoldung und Rechtsstellung der péda-
gogischen Mitarbeiter die staatlichen
Definitionen bereithdlt. Damit ist eine

der wichtigsten Voraussetzungen einer
,freien” Einrichtung deutlich relativiert,
namlich die Personalhoheit.

3. Fur die Anerkennung als Ersatzschule
legen die meisten diesbeziglichen
Landerreglungen die Forderung nach
Gleichwertigkeit der Ausbildung im
Sinne einer Gleichartigkeitsforderung
aus - teilweise bis hin zur Ferientermi-
nierung, Stundentafelnormierung, No-
tentabelle etc.

4. Der Anerkennung - und der damit ver-
bundenen finanziellen staatlichen Un-
terstitzung und Zertifizierung der Ab-
schlisse geht eine — wirtschaftliche Durst-
strecke voraus. Zundchst muss sich eine
neu gegrindete Schule zwei bis finf
Jahre lang ohne dkonomischen Schwimm-
ring Gber Wasser halten, bevor sie die-
sen dann zugeworfen bekommt (oder
auch nicht). Die Willkir, die hinter die-
ser Sperre steht, wird deutlich, wenn
man bedenkt, dass — aus schlechter-
dings nicht nachvollziehbaren Griin-
den - diese Wartezeit je nach Bundes-
land unterschiedlich lang ist.

5. Homeschooling ist, anders als in an-
deren europdischen Landern, in Deutsch-
land fir die Eltern bei Haftandrohung
ganzlich verboten, obwohl Artikel 6
des Grundgesetzes in Absatz (3) aus-
driicklich besagt: ,Gegen den Willen
der Erziehungsberechtigten dirfen Kin-
der nur auf Grund eines Gesetzes von
der Familie getrennt werden, wenn die
Erziehungsberechtigten versagen oder
wenn die Kinder aus anderen Griinden
zu verwahrlosen drohen.”

Die erste Einschrankung der Freiheit der
freien Schulen - die Bindung an die Ein-
haltung elementarer Menschenrechte und
die damit gekoppelte Wachterfunktion
des Staates — ist weitgehend unstrittig. Ei-
ne Schule, die Intoleranz und Hass pre-
digt, die Gewalt als Erziehungsmittel
praktiziert, die Geschlechterdiskriminie-
rung provoziert, die elementare Kultur-
techniken vorenthdlt, dirfte in der Tat
nicht zugelassen werden! Angesichts der
Sorge um die Verbreitung z.B. islamis-
tisch-fundamentalistischer oder national-
sozialistischer Ideologien ist diese Grenz-
ziehung nicht nur ein theoretisches Plan-
spiell

Uber die vier weiteren gesetzlichen Gren-
zen aber muss gestritten werden. Verfas-
sungsjuristen beider Lager tun dies, wenn
auch mit ungleichen Waffen. In der Ver-

gangenheit ging der Streit meist zu Un-
gunsten der freien Schulen aus.

Angesichts dieser vier zuletzt genannten
Einschrénkungen verzichten eine Reihe
freier Schulen auf die staatliche Anerken-
nung als ,Ersatzschule” und beschranken
sich auf einen Status als ,genehmigte Er-
ganzungsschule”, die selbst keine staat-
lich anerkannten Abschlisse vergeben
darf und dafir auf ,externe” Prifungen
und Prifer angewiesen ist. Da viele
,Freien Schulen” erst einmal als Grund-
schulen angetreten sind, stellt sich dieses
Problem noch nicht in voller Scharfe, aber
mit dem Weiterwandern der Altersklas-
sen nach oben wird die Frage der Ab-
schlisse drangender. Jeder Leser, der sich
einer Prifung unterziehen musste, weif3,
dass Prifungsform und Prisfungsinhalte
massiven Einfluss auf die Gestaltung eines
Lernprozesses haben. Nicht ohne Grund
haben darum z.B. die Waldorfschulen zu-
ndchst einen eigenen Abschluss definiert
und unterwerfen sich erst im dreizehnten
Schuljahr dem staatlichen Korsett.

Wie aber ist es nun um die Freiheit dieser
—im engeren Sinne -, freien Schulen” be-
stellt2 Haben auch sie Fesseln, die sie viel-
leicht gar nicht als solche empfinden, die
sie sich selbst angelegt haben?

Selbstfesselung
1. Es ist die freie Entscheidung eines Leh-
rers, eine Montessoriausbildung anzu-
streben, es ist die freie Entscheidung,
eine anthroposophisches Lehrersemi-
nar oder das Abenteuer einer , Akfiven
Schule” in der Tradition von Rebeca
und Mauricio Wild zu wdhlen, es ist ei-
ne ebenso freie Entscheidung der El-
tern ihr Kind in eben einer solchen
Schule anzumelden - dann aber sind
alle Beteiligten gebunden an eben die-
se Tradition und in der Regel in einem
viel héheren Mafe einer bestimmten
padagogischen Methode und Tradition
verpflichtet als etwa ein Lehrer einer
staatlichen Schule. Solange die Tradi-
tion nicht zur massiv einengenden Ide-
ologie wird, kann man davon ausgehen,
dass das konsistente padagogische
Konzept fir die Entwicklung des Kin-
des einen groBBen Gewinn bedeutet -
aber auch einen Verlust an Freiheit. Dies
gilt paradoxer Weise auch dann, wenn
— zum Beispiel in einer Schule in der
Summerhill- oder neuerdings der Sud-
berry-Tradition — der nun wirklich  frei-
en” Entscheidung des Kindes (ob und
was es wie lernt) die hochste Prioritct bei-
gemessen wird. Bereits die Bereitstel-



lung eines bestimmten ,Settings” fir das
Aufwachsen von Kindern ist immer eine
Vorentscheidung der Erwachsenen.

. Die meisten freien Schulen zeichnen
sich durch eine ausgeprdgte Partizipa-
tionskultur aus — die Teilhabe aller Leh-
rer, aller Eltern, aller Schiler an den
Entscheidungen gemeinsamer Angele-
genheiten. Diese Teilhabe ist eine we-
sentliche Voraussetzung der hohen
[dentifikation aller Beteiligten mit ,ihrer”
Schule - und damit eine entscheidende
Bedingung ihrer Lebendigkeit und vor
allem ihrer padagogischen Wirkung.
Dieser hohe Partizipationsgrad kann
aber auch zu Lahmungen fiihren — vor
allem dann, wenn die urspriingliche
padagogische Identitét der Schule an-
gesichts verdnderter Rahmenbedin-
gungen einem Wandel unterworfen
werden soll und Machtkdmpfe die pé-
dagogische Praxis iiberlagern. Wenn
die Grindungseuphorie vorbei ist,
wenn die Jugendkultur sich dramatisch
verdandert, wenn neue staatliche Vor-
gaben tragende Séulen des Konzepts
untergraben oder anderes mehr. Ge-
rade, wenn eine Freie Schule noch
jung ist, also noch keinen bewdhrten
eigenen Weg gefunden und konsoli-
diert hat, kann der Streit unter den El-
tern Uber die richtige Padagogik viel
Kraft kosten und Kréfte der beteiligten
Lehrer von der Arbeit mit den Kindern
abziehen. Der alte Pédagogen-Streit —
.Fihren oder Wachsenlassen” — hat
schon manche Elternschaft entzweit.
Im Gbrigen waren solche ,Krisen” in
der Geschichte der Reformpadagogik
haufig der Néhrboden fiir sehr dyna-
mische Neugrindungen!

.Ist der Paddagogenstreit entschieden
oder zumindest beruhigt, besitzt die
Schule eine gefestigte Identitdt, sind
die Konflikte kanalisiert, die aus dem
natirlichen (und legitimen!) ,Egoismus”
von Eltern fiir ihr eigenes Kind resultie-
ren. Ist die Schule aber noch jung,
mdglicherweise unmittelbar aus einer
Elterninitiative entstanden, wird die La-
ge schwieriger. Es fallt manchmal ge-
rade auch solchen Eltern, die viel Kraft
der Grindung und Unferstiitzung ,ihrer”
Schule intensiv zugewendet haben,
schwer, von den momentanen beson-
deren Winschen und speziellen Inter-
essen fir ,ihr” Kind abzusehen. Fir die
Stabilitat und Qualitét einer padago-
gischen Einrichtung aber ist es notwen-
dig, Uber die momentane Befindlichkeit
hinaus die langfristige Gesamtentwick-
lung eines einzelnen wie die berech-
tigten differierenden Belange aller an-
deren Schiiler im Auge zu behalten.
Unter engagierten Eltern einer freien
Schule gibt es auf der einen Seite nicht
selten Fundamentalisten, die am lieb-
sten ,homeschooling” fiir ihre eigenen
Kinder hatten. Fir sie ist alles, was
nach Schule aussieht, Teufelswerk. Auf
der anderen Seite gibt es die bildungs-
beflissenen Eltern, die meinen, eine

FRAGEN DER ZEIT LEBEN UND ARBEIT - LIETZ LEBT 9

Freie Schule misse sich in besonderer
Weise ihren besonders begabten Kin-
dern widmen. Fir sie kann es gar nicht
schulisch genug” zugehen. — Da sehnt
sich ein Lehrer einer freien Schule ins-
geheim vielleicht manchmal nach einer
neutralen Schulverwaltung, die — anders
als die engagierte Elternvertretung —
Jweit weg ist”!

4. Auch eine Freie Schule unterliegt wirt-
schaftlichen Zwéngen. Sie muss kos-
tenginstig arbeiten. Die dkonomische
Sicherheit der Beschaftigten ist unmit-
telbar abhéngig von der Zahlungswil-
ligkeit und -fahigkeit Eltern oder der
Férderbereitschaft eines Mdzens. Eine
nachfrageunabhéngige Bestands- und
Beschaftigungsgarantie wie fir die be-
amteten Lehrer des Staates gibt es nicht.
Es herrschen Marktgesetze: Wird das
Produkt nicht mehr gewiinscht, muss
auf Daver die Herstellung eingestellt
werden (auch wenn seine Erfinder und
einige Kunden von dessen Qualitét un-
eingeschrankt Gberzeugt sind). Ein pé&-
dagogisches Konzept, das auf Dauer
nicht tragt, wird nicht mehr nachge-
fragt. Die skandalése Zuriickhaltung
der Steuermittel, die der Staat durch
die Existenz von Privatschulen einspart,
weil sie nicht bzw. nur in Anfeilen an
diese Schulen ausbezahlt werden, ver-
scharft die wirtschaftlichen Zwdnge ei-
ner Freien Schule noch.

Begriffsklarung | Angesichts dieser
Destruktion der ,Freiheit” einer freien
Schule kénnte der irritierte Leser fragen,
warum es solche Schulen denn iberhaupt
noch geben muss? Diese Folgerung wire
der falsche Schluss. Es braucht in Deutsch-
land nicht weniger sondern mehr ,freie
Schulen” - z.B. nach holléndischem Vor-
bild. Dort missen Schulen Rechenschaft
Uber das Ergebnis ihrer Anstrengungen
ablegen, nicht aber iber den Weg, den
sie einschlagen, um an dieses Ziel zu ge-
langen. Fir die Véter der deutschen Ver-
fassung war die Erfahrung des Totalitaris-
mus unmittelbar préasent. Sie wussten sehr
wohl, warum sie ein Bildungsmonopol
des Staates mit der grundgesetzlichen
Verankerung von freien Schulgriindungen
verhindern wollten. Sie wollten ,gleich-
wertige, Schulen erméglichen und nicht
.gleichartige” Schulen erzwingen.

An dieser Stelle geht es mir also nicht et-
wa um eine Kritik der ,freien Schulen”
sondern um kritische Aufmerksamkeit ge-
geniber dieser Selbstbezeichnung. Die
darin liegende Uberschétzung ist bei ge-
naver Betrachtung nicht zu Gbersehen.
Die gemeinten Schulen wehren sich - zu
Recht - gegen andere ibliche Bezeich-
nungen, die absichtlich (2) unterschatzen:
.Privatschule” ist genauso irrefihrend wie
,Ergénzungs”- oder ,Ersatz”-schule. Bil-
dung und Erziehung geschieht auch in
diesen ,privaten” Schulen in einem ,5f
fentlichen Raum” und — mittelbar — in einem
,Offentlichen Interesse” — wie in Schulen
in staatlicher Tragerschaft. Von blofiem

,Ersatz” oder gar unvollstandiger ,Er-
ganzung” von Bildung und Erziehung
kann wahrlich keine Rede sein. Die mit
diesen Begriffen verbundenen abwerten-
den Konnotationen verfehlen diese ambi-
tionierten padagogischen Einrichtungen
vollsténdig, in denen es ja gerade um die
bessere, kindgerechtere Bildung und Er-
ziehung geht!

Ratlos bin ich zur Zeit in der Tat gegeni-
ber der Frage einer angemessenen Be-
zeichnung - nicht gegeniiber der Sache
selbst. Der Begriff ,Freie Schule” selbst ist
keineswegs neu, er wurde bereits in den
30er Jahren verwendet, aber diese Schu-
len hatten das ,Gschméckle”, dass man
fir sie bezahlen musste. Damit fand eine
soziale Auslese statt, die man eigentlich
mit den Bestimmungen zum Schulwesen
in der Weimarer Verfassung fir iberwun-
den geglaubt hatte. Im Grundgesetzt Ar-
tikel 7, Absatz (4) heifit es heute: ,eine
Sonderung der Schiiler nach den Besitz-
verhdlinissen der Eltern (darf) nicht gefér-
dert” werden. In den 60er/70er Jahren
setzte sich zunehmend die Bezeichnung
,Schulen in freier Tragerschaft” durch. Fir
diese Bezeichnung setzte sich vor allem
die schulgruppenibergreifende Interes-
senvertretung der ,Arbeitsgemeinschaft
Freier Schulen” ein.

Die Freiheit der freien Schulen | Um
welche Freiheit also kann es bei der Frei-
heit der freien Schulen wirklich gehen?
Die Reformpadagogik war zu Beginn des
vergangenen Jahrhunderts angetreten,
Bildung und Erziehung im damals noch
neven Zeitalter eines allgemeinen Schul-
zwangs von den entwicklungsfeindlichen
Birokratismen und Normierungen zu be-
freien — im Interesse des einzelnen Kindes.
Und dieser Befreiungsschlag war, wie die
Geschichte beweist, durchaus folgenreich.

Die gegenwartigen Reformer des staat-
lichen Schulwesens sind heute intensiv auf
Schatzsuche auf den Erfahrungsfeldern
der Schulen in nicht-staatlicher, ,freier”
Tragerschaft. Die Geschichte wiederholt
sich. So wie die reformpadagogischen
Schulen der vorletzten Jahrhundertwende
wesentliche Impulsgeber fir das ffentli-
che Schulwesen waren, kénnten es die
neuen reformpddagogischen Schulen der
jungsten Jahrhundertwende wieder wer-
den. Der erste Impuls wirkte allerdings mit
erheblicher Zeitverzégerung auf das
staatliche Schulwesen und erreichte dort
bislang vornehmlich nur die Grundschu-
len. Viele Lehrer

* nutzen durch Maria Montessori inspi-
rierte Unterrichtsmatrerialien, ohne um
ihre Herkunft zu wissen;

* unterrichten in jahrgangsgemischten
,Familienklassen”, ohne den Erfinder
Peter Petersen zu kennen;

* setzen auf den Strom eines ganzheit-
lichen Lernens, das in harmonischer
Weise alle Sinne einbezieht, ohne sich
einer der Ursprungsquellen bei Rudolf
Steiner bewusst zu sein.
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Betrachtet man die aktuelle Agenda der
Schulentwicklungsteams in den heutigen
staatlichen Schulen, gibt es eine ganze Rei-
he Problemfeldern, fir deren Bestellung
ein erneuter Blick iiber den Zaun lohnen
wird:

* Wie sollen die staatlichen Schulen mit
der neuerdings verordneten Selbststan-
digkeit umgehen? - Die freien machen
es ihnen vor.

* Wie kann eine Ganztagsschule zu einem
ausgewogenen Rhythmus des ,ganzen
Tages” finden2 — An den Landerzie-
hungsheimen in der Tradition von Her-
mann Lietz kann man dies studieren.

¢ Wie kann das ,ldngere gemeinsame”
Lernen zum Nutzen aller Schiler, der
eiligen und der ruhigen, der langsamen
und der schnellen, gelingen? - Die
Waldorfschulen und die Montessori-
schule, vor allem aber auch die Schu-
len, die nach Peter Petersen arbeiten,
haben eine fast hundertjghrige Erfah-
rung im Umgang mit heterogenen Lern-
gruppen und zeigen dabei sehr unter-
schiedliche mdgliche Wege auf.

* Wie kdénnen Musik und Kunst, Darstel-
len und Gestalten, Bewegung und Spiel,
Natur und Kontemplation zum ,Trieb-
mittel” der Bildung werden, um die Fi-
xierung auf PISA-Noten zu Gberwin-
den2 - Nahezu alle Alternativschulen
rgumen ihnen einen zentralen Platz jen-
seits der Notenjagd ein.

* Wie sollen Leistungsrickmeldungen aus-
sehen, die die Bewertung einer Schi-
lerarbeit nicht in einer Ziffernnote ver-
kimmern lasste — Das Wechselspiel von
inhaltlich begriindeter Selbst- und Fremd-
einschatzung ist Basis z.B. der Schulen
in der Tradition von Paul Geheeb.

* Wie gehen Schulen damit um, dass zur
Bildung nicht nur Vermittlung von Fak-
ten sondern auch Erziehung gehért,
dass Lehrer mit dem Umstand konfron-
tiert sind, dass die Lebensprobleme be-
arbeitet sein mussen, bevor die Lern-
probleme geldst werden kénnen? - Die

gegenseitige Ergdnzung von Unter-
richt und Erziehung gehdrt zum Grin-
dungsmotiv aller Freien Schulen.

Die Liste lieBe sich vielfaltig verlangern.
Die Notwendigkeit, neue Wege fir Erzie-
hung und Bildung jenseits der eingefah-
renen Gleise zu suchen, nimmt zu — nicht
nur weil die Nachfrage von Eltern nach
Alternativen zum staatlichen Schulwesen
steigt, wie die FORSA-Umfrage belegt.
Denn noch kann niemand die Frage
schlissig beantworten, was und wie die
kommenden Generationen lernen wer-
den missen. Wir stehen am Anfang des
Informationszeitalters. Das Grundmuster
fir die Normalsituation von Unterricht
und Schule entstand in einer Zeit, in der
es weder Radio noch Fernsehen, weder
Computer noch Handykamera, weder
Internet noch Wikipedia und YouTube
gab. Der Lehrer war in der Zeit der Ent-
stehung der Institution Schule — neben den
Eltern — das erste und wichtigste , Tor” zu
den Welten, die jenseits des unmittelba-
ren Erfahrungs- und Handlungsfeldes des
Kindes lagen. Jetzt ist der Schule das fri-
here Monopol fir die Inszenierung eben
dieser Welten endgiltig genommen. Die
Inszenierungsperfektion von Fernsehfilmen
und Computern kann die beste Unter-
richtsmethode nicht ,toppen”. Wie muss
Lernen ganzlich neu organisiert werden,
wenn das Wissen der Welt auf dem Han-
dy unter der Schulbank per Click voll-
standig verfiigbar ist, wenn die dreizehn-
ighrige Laura Dekker aus Holland sich
allen Ernstes zutraut, allein um die Welt
zu segeln? Mit dem blof3en Verweis auf
eine ,Schulpflicht” ist es kaum getan. Lau-
ra hat nach der Gerichtsverhandlung, in
der ihr Plan aufgeschoben wurde, ver-
sprochen, wenn sie denn im Oktober
doch noch die Leinen los machen darf,
unterwegs ihre Schulaufgaben zu erledi-
gen, per Internet und Satellitentelefon.

Auch die Schulen in nicht-staatlicher Tra-
gerschaft missen sich angesichts dieses

= T
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Wandels neu auf die Suche begeben. Da-
zu haben sie die Freiheit.

Dr. Otto Seydel
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